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2) работа специалистов, прошедших
специальное обучение, в команде;

3) вариативная развивающая среда с
учетом структуры нарушения в развитии; 

4) организация образовательных про-
грамм, предполагающая включение моду-
лей из специальных коррекционных про-
грамм; 

5) обеспечение самостоятельной позна-
вательной активности ребенка, специаль-
но организованной педагогом; 

6) осуществление семейно ориентиро-
ванного сопровождения (консультирова-
ние, создание детско-родительских групп); 

7) активное включение всех участников
учебно-воспитательного процесса в дея-
тельность образовательного учреждения,
проведение общих мероприятий для со-
здания инклюзивного сообщества.

Предмет исследования – механизмы со-
циального включения детей-ивалидов в
учебно-воспитательный процесс. 

Объектом исследования стали дети-инва-
лиды, сопровождающие их близкие взрос-
лые, специалисты, работающие с ними. 

Выборка испытуемых. В исследовании
участвовали 210 детей 3–7 лет, посещаю-
щих интегрированные группы кратковре-
менного пребывания; из них 180 – нор-
мально развивающиеся, 30 – имеющие раз-
личные ограничения по здоровью (пятеро с
диагнозом «синдром Дауна», десять с ДЦП,
двое с нарушением зрения, пятеро с нару-
шением слуха, трое с аутизмом, пятеро с
психоневрологическими нарушениями).
Нами были условно выделены две группы:
нормально развивающиеся дети и особые
дети. В исследование были включены роди-
тели (173 человека), педагоги и психологи,
работающие в интегрированных группах. 

В ходе констатирующего этапа исполь-
зовались следующие методы и методики: 

1) анкетирование родителей (особен-
ности мотивации к общению, взаимоот-
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Один из современных подходов к обра-
зованию диктует необходимость со-
здания такой системы обучения, в ко-

торой удалось бы органически увязать спе-
циальное обучение с обучением детей с
нормальным развитием. Специалисты Цен-
тра психолого-медико-социального сопро-
вождения (ЦПМСС) «Развитие» (Чебокса-
ры) задались целью сделать такую попытку.

Цель нашего исследования – организа-
ция социальной адаптации дошкольников
в процессе интегрированного обучения че-
рез включение детей-инвалидов в учебно-
воспитательный процесс.

Гипотеза базируется на предположе-
нии, что социальная адаптация дошколь-
ников при интегрированном обучении
проходит эффективнее в следующих орга-
низационно-педагогических условиях: 

1) выбор форм и методов обучения с
учетом индивидуальных образовательных
потребностей каждого ребенка; 
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ствие; они сами подходят к другим детям
во дворе для знакомства, игр;

• разное восприятие окружающего ми-
ра – как чего-то интересного, дружелюб-
ного или враждебного.

Степень свободного общения детей с
окружающими сдерживается недостаточ-
ным общим развитием, а также развитием
социальных навыков.

5. Наблюдаются следующие различия в
уровне развития социальных навыков у
детей с ограниченными возможностями
здоровья (ОВЗ) и обычных детей:

• дети с ОВЗ социально более пассивны,
в общении с окружающими предпочитают
общество близких людей, реже подходят к
детям во дворе для знакомства, чаще на-
блюдают за ними, но в игры не вступают;

• обычные дети социально более активны.
6. Обеим категориям детей свойственна

умеренная познавательная активность;
при этом обычные дети несколько чаще
стремятся к получению новых знаний; у
четвертой части детей с ОВЗ отмечается
слабое стремление к знаниям.

7. Уровень межличностных отношений
в группах детей, не посещающих дошколь-
ные учреждения, – низкий. Доминирую-
щий социометрический статус – «прене-
брегаемые». «Звезды» встречаются, но в
числе здоровых.

8. Родительские педагогические установ-
ки по отношению к детям, независимо от их
категории, характеризуются так: средний
уровень приятия своего ребенка, высокий
уровень стремления к кооперации, разные
уровни стремления к симбиозу с ребенком,
разное отношение к его неудачам. Причем
родители особого ребенка реже стремятся к
близости с ним, относятся к нему как к не-
смышленому существу. Родители обычных
детей чаще их «отвергают».

На втором этапе, на основе полученных
результатов в ходе констатирующего экс-
перимента, нами была разработана модель
социальной адаптации детей дошкольно-
го возраста в условиях интегрированного
обучения, включающая следующие меро-
приятия:

1. Организация дополнительного обу-
чения педагогов, постоянное повышение
их квалификации – семинары, курсы,
конференции в республике и за ее преде-
лами. 

ношения ребенка с другими людьми (со-
циальные контакты); отношение ребен-
ка к ближайшему социальному прост-
ранству; потребность ребенка во взаимо-
действии); 

2) тестирование социальных качеств де-
тей по методикам «Познавательная потреб-
ность дошкольника» (автор В.С. Юркевич),
модификация и адаптация применительно
к дошкольному возрасту (автор Э.А. Бара-
нова), «Два домика» (автор Т.Д. Марцин-
ковская) для выявления межличностных
взаимоотношений сверстников и статусно-
го положение ребенка в группе 7; 

3) тестирование родителей по методике
«Диагностика родительского отношения»
(авторы А.Я. Варга, В.В. Столин).

Констатирующий этап исследования
позволил сделать следующие выводы: 

1. Одним из условий социальной адап-
тации дошкольника является его включе-
ние в детское сообщество. В силу объек-
тивных причин (нехватка мест, индивиду-
альные особенности ребенка, ограничения
по здоровью) не все дети могут посещать
дошкольные учреждения, поэтому альтер-
нативой начального этапа социализации
являются группы кратковременного пре-
бывания, организованные при Центре пси-
холого-медико-социального сопровожде-
ния «Развитие».

2. Увеличение числа детей, нуждающихся
в специальном сопровождении, обуслав-
ливает необходимость систематизации ра-
боты по введению таких детей в социум
через интегрированное обучение как сред-
ство социальной адаптации детей до-
школьного возраста.

3. Информирование родителей об эф-
фективности интегрированного обучения
для всех детей позволяет включить родите-
лей в данный процесс, что повышает эф-
фективность воспитательного воздействия,
способствует положительному взаимовли-
янию особых и обычных детей на формиро-
вание социально здоровой личности.

4. Изучение социальных навыков пока-
зало, что дошкольникам независимо от ка-
ких-либо ограничений свойственны: 

• трудности в общении с окружающи-
ми, что выражается в предпочтении толь-
ко общества близких или взрослых людей; 

• нацеленность на дружелюбное обще-
ние с другими, положительное взаимодей-



117Научный поиск

2) информирование родителей о дея-
тельности Центра, его целях, задачах, про-
граммах обучения и воспитания, ходе и ре-
зультатах педагогического процесса; 

3) психолого-педагогическое просвеще-
ние родителей, развитие их родительской
компетентности; 

4) включение родителей в совместную с
другими родителями и педагогами дея-
тельность, создание форм общности взрос-
лых; 

5) оказание родителям квалифициро-
ванной поддержки в коррекции факторов
семейного воспитания, неблагоприятных
для развития ребенка; 

6) раскрытие и поддержка положи-
тельных личностных качеств родителей,
необходимых для успешного сотрудни-
чества со своим ребенком; формирова-
ние уверенного и спокойного стиля вос-
питания.

Это происходит в виде организации как
традиционных (родительские собрания,
тематические групповые и индивидуаль-
ные консультации), так и сравнительно
новых форм работы (родительские клубы,
социально-психологические тренинги,
психолого-педагогический театр).

В содержательном отношении круг об-
суждаемых вопросов во взаимодействии с
родителями весьма разнообразен, но все
они так или иначе связаны с разработанной
нами психолого-педагогической моделью
социальной адаптации детей в условиях
интегрированного обучения.

Педагог-психолог ведет прием родите-
лей на индивидуальных консультациях,
где в качестве клиентов выступают роди-
тели и обычных, и особых детей. 

В число задач работы родительского
клуба входят следующие: 

• знакомство с основами психологии и пе-
дагогики, углубление и систематизация зна-
ний о закономерностях развития ребенка;

• прогнозирование детско-родитель-
ских отношений, влияющих на социализа-
цию ребенка, его адаптацию к новой соци-
альной среде;

• анализ семейной ситуации, условий
воспитания в семье, помощь в установле-
нии теплых отношений в семье;

• развитие умений, важных для взаимо-
действия с детьми, изменение неэффек-
тивных родительских установок по отно-

2. Психолого-педагогическое сопровож-
дение родителей с целью формирования у
них педагогической компетентности (те-
матические групповые и индивидуальные
консультации, родительские клубы в тече-
ние учебного года).

3. Организация развивающей среды для
детей в виде программ, где указывается
структура построения развивающих заня-
тий в интегрированных группах

4. Включение родителей в учебно-вос-
питательный процесс.

Идеология образования и развития де-
тей нового поколения требует от педагога
как в процессе целенаправленного обуче-
ния, так и вне его других способов взаимо-
действия с ребенком, т.е. знания педагоги-
ческих основ оказываются недостаточными
при реализации интегрированного обуче-
ния, поэтому руководитель и специалисты
Центра приняли участие в ряде мероприя-
тий, повышающих их квалификацию. 
С июля 2001 по май 2010 г. они посетили
Украину, Литву, Петербург, Москву, Яро-
славль, Нижний Новгород, приняли учас-
тие в девяти мероприятиях, раскрывающих
современные формы работы с детьми до-
школьного возраста в условиях интегриро-
ванного обучения. Непрерывное повыше-
ние уровня знаний по проблеме включения
детей с ограниченными возможностями
здоровья в среду здоровых детей дает воз-
можность быть в курсе современных тен-
денций организации интегрированного об-
разования, применять новые знания для
разработки развивающих программ, спо-
собствующих социальной адаптации детей.
Вместе с этим нельзя не учитывать, что ро-
дители являются основными агентами со-
циализации и социальной адаптации детей
дошкольного возраста, и если они недоста-
точно осведомлены о целесообразности со-
здания специальных развивающих условий
для нее, то многое может быть упущено.
Поэтому специалисты Центра осуществля-
ют психолого-педагогическую и медико-со-
циальную поддержку и сопровождение се-
мьи начиная с первых месяцев посещения
Центра и в течение всего периода обучения
в нем. Обеспечивая сопровождение, спе-
циалисты Центра реализуют следующие
задачи во взаимодействии с семьей: 

1) диагностика семьи, изучение условий
и факторов развития ребенка в семье; 
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движениях, рисунках, письменных рабо-
тах; социально-психологические и педа-
гогические тренинги; обсуждение акту-
альных проблем развития и воспитания
детей; проигрывание ситуаций; ролевые
игры, психогимнастика, игровое модели-
рование; психологические этюды; обмен
опытом; анализ продуктов деятельности
детей, результатов педагогической и пси-
хологической диагностики. Используются
также арт- и сказкотерапия, песочная и
игровая терапия, кино- и мульттерапия,
психодрама, музыкотерапия, психолого-
педагогический театр. Они входят в план
работы клуба для родителей «Уникаль-
ный ребенок». Занятия проводятся 2 раза
в месяц, их продолжительность – 2–4 ча-
са (см. таблицу). 

шению к воспитанию ребенка и к интегри-
рованному обучению;

• укрепление уверенности родителей в
их возможностях, обеспечение безопасной
атмосферы, в которой родители могут ра-
ботать с внутриличностными проблемами
и проблемами, касающимися отношений с
детьми и своей родительской роли. 

Процесс реализации данных задач дает
родителям возможность объединить свои
усилия, почувствовать себя в первую оче-
редь родителями и только во вторую – ро-
дителями особого ребенка.

Методы работы с родителями разные –
это лекции и сообщения специалистов
(педагог-психолог, логопед, врач, музы-
кальный руководитель и др.) по заявлен-
ным темам, творческое самовыражение в

Таблица
Тематический план клуба «Уникальный ребенок»

№ п/п

1

2

3

4

5

6

7

8

Тема занятий 

«Давайте познакомимся!»

« Искусство быть родителем особого ре-
бенка»

Тренинг коммуникативных умений
«Среди людей» 

Тренинг личностного роста «Познавая
себя» 

Кинотренинг как метод повышения ро-
дительской компетентности

Психолого-педагогический театр «Арт-
терапия: многообразие подходов»

Психолого-педагогический театр «Сказ-
котерапия для взрослых»

Тренинг ассертивности 

Цель

Познакомить участников друг с другом
и с групповой формой работы. Опреде-
лить круг проблем, возникающих при
воспитании детей с особыми потребнос-
тями

Формировать понимание индивидуаль-
ности и неповторимости своего ребенка 

Формирование навыков и умений обще-
ния с разными группами людей

Личностное развитие участников тре-
нинга 

Освободиться от негативного влияния
семейных сценариев; осознание и преоб-
разование минусов прошлого в нарабо-
танные плюсы; обогащение поведенчес-
кого репертуара в семейной жизни 

Развитие и коррекция внутриличност-
ных процессов  

Психологическая поддержка родителей,
переживающих кризисные ситуации 

Развитие уверенного поведения 
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бочие программы, в которых указывается
структура построения каждого развиваю-
щего занятия в интегрированных группах.
Разработка программ осуществлялась на
основе программы-технологии «Сообще-
ство», использующей западный опыт, пре-
ломленный через практический опыт рос-
сийских педагогов.

Необходимость внедрения интегриро-
ванного обучения заставила нас заняться
разработкой программ, ориентированных
как на обычно развивающегося ребенка,
так и на ребенка с особыми образователь-
ными потребностями. Программы должны
быть комплексными (способствовать все-
стороннему развитию ребенка) и гибкими
(возможные для применения с разными
категориями детей). Результатом наших
изысканий явились две развивающие про-
граммы – «Один и вместе» и «Вместе весе-
ло шагать». Они основаны на сочетании
научно обоснованных и хорошо показав-
ших себя на практике методов с твердой
установкой на взаимодействие с другими
детьми с помощью родителей. Программы
направлены на удовлетворение образова-
тельных потребностей каждого ребенка и
предполагают уважение к разным культур-
ным традициям. В процессе реализации
данных программ делается акцент на та-
ких моментах, как: 

• индивидуализация условий обучения
каждого ребенка;

• предоставление ребенку возможности
выбора через организацию центров актив-
ности;

• участие семьи.
В основе концепции программ лежит

убеждение, что дети наилучшим образом
развиваются тогда, когда они действитель-
но увлечены процессом обучения и откры-
ты для взаимодействия с другими детьми.
А тщательно продуманная среда сама по-
буждает детей к исследованию, проявле-
нию инициативы и творчества, взаимодей-
ствию с другими. Роль команды педагогов,
психологов состоит в том, чтобы ставить
перед каждым ребенком и перед группой в
целом цели, учитывающие интересы, спо-
собности и потребности каждого ребенка,
поддерживать в детях естественную любо-
знательность, формировать навыки совме-
стного взаимодействия. Воспитатели вы-
ступают в роли помощников детей, орга-

Таким образом, психолого-педагогиче-
ское сопровождение родителей позволя-
ет увидеть конкретные результаты:

1. Сопровождение семьи ориентирует
родителей на активную позицию в воспи-
тании ребенка. При этом значимым явля-
ется обучение разнообразным способам
взаимодействия с ребенком, наблюдению и
оценке его реакций и поведения, техноло-
гиям эмоционального общения с ребенком.

2. Включаясь в совместную деятель-
ность с другими родителями, родители
особых детей перестают чувствовать свою
обособленность и изолированность.

3. Повышается активность родителей:
они начинают участвовать в жизни группы
и Центра, в написании сценариев и прове-
дении праздников, шьют костюмы для дет-
ских праздников, делают декорации, гото-
вят сюрпризные моменты.

4. Тематика разговоров в родительских
группах со временем меняется: от обсуж-
дения конкретных проблем детей, посеща-
ющих Центр, к обсуждению проблем стар-
ших и младших детей, а затем собственных
проблем и особенностей, мешающих в об-
щении с ребенком. Это свидетельствует о
возникновении доверия друг другу, повы-
шении заинтересованности в развитии пе-
дагогических и социальных способностей.

5. Как оказалось, многие родители  гото-
вы к изменению стиля общения в семье,
чем предполагали психологи и педагоги.

6. Группы родительского общения в клу-
бе «Уникальный ребенок» трансформиро-
вались в группы личностного роста. Уста-
новилась интересная последовательность:
прежде чем я стану счастливой мамой, я
хочу стать счастливым человеком, счастли-
вой женщиной. Счастлив же тот, кто стоит
на своих ногах, отвечает за себя сам. 

7. Работа (содержание и формы) с роди-
телями обычных и особых детей помогает
им овладеть коррекционно-педагогически-
ми технологиями, способствующими соци-
альной адаптации ребенка, повысить свою
педагогическую компетентность в вопро-
сах обучения и воспитания детей с пробле-
мами развития, поднять их самооценку,
нормализовать микроклимат в семье.

Следующей составляющей нашей моде-
ли является организация развивающей
среды для детей, осуществляемая через
разработанные в Центре развивающие ра-



120 Научный поиск

кален и неповторим; научить его осознан-
ному восприятию своих эмоций, чувств и
переживаний, а также пониманию эмоцио-
нального состояния других людей; приоб-
щить к этически ценным формам и спосо-
бам поведения; отработать навыки конст-
руктивного взаимодействия в парах и
малых группах; сформировать толерант-
ность, умение принимать и понимать от-
личающегося от других ребенка; расши-
рять социальные связи с целью социаль-
ной адаптации детей с проблемами в
развитии. 

Программа состоит из 20 занятий, в
процессе которых дети учатся проявлять
уважение и сочувствие к детям не таким
как он; приобретают навыки адаптации в
среде незнакомых сверстников, нахожде-
нии общих точек соприкосновения, обще-
ния; при этом корректируются их индиви-
дуальные личностные особенности.

Результатом реализации данных про-
грамм явилось следующее: 

• У участников интегрированных групп
возникла эмпатия по отношению друг к
другу (у здоровых детей – к детям с недо-
статками в развитии и наоборот).

• Педагоги научились адаптировать ти-
пичную обучающую среду для удовлетво-
рения потребностей детей с различными
проблемами в развитии.

• Родители и педагоги научились адап-
тировать центры обучения к индивидуаль-
ным (или особым) потребностям детей.

• Участники педагогического процесса
научились использовать имеющиеся в на-
личии материалы для создания адаптиро-
ванных материалов и оборудования.

• Родители и дети начали применять
навыки, приобретенные в ходе занятий, в
семье и других условиях.

Итогом стало включение в учебно-
воспитательный процесс родителей. С целью
формирования психолого-педагогической
компетентности родителей в вопросах
развития детей в условиях семейного вос-
питания, повышения эффективности раз-
вивающих занятий в условиях Центра
родители принимают непосредственное
участие в занятиях, в организации празд-
ников.

Задачи данного шага: обогащение пред-
ставлений и знаний родителей о различ-
ных видах детской деятельности, об эф-

низуют пространство помещения и плани-
руют виды деятельности с учетом индиви-
дуального уровня развития каждого ре-
бенка. 

Распорядок дня включает различные ви-
ды занятий: совместные в малых группах и
индивидуальные, под руководством воспи-
тателя или самостоятельные. Дети учатся
сознательно делать выбор и реализовывать
свои интересы и способности, поэтому по-
мещение каждой группы разделено на не-
сколько центров, в каждом из которых
достаточное количество материалов для
исследования, для индивидуальных и
групповых игр. В разных группах центры
могут быть различными: искусство, строи-
тельство, кулинария, драматизация, лите-
ратура, математика / манипулятивные иг-
ры, музыка, открытая площадка, песок и
вода, естествознание. Материалы одного
центра могут быть использованы в других. 

Задача педагогов – организовать среду,
стимулирующую общение и любознатель-
ность детей и вовремя адаптировать усло-
вия к изменяющимся потребностям детей. 

Цель коррекционно-развивающей про-
граммы «Вместе весело шагать» – форми-
рование навыков, способствующих социа-
лизации детей 3–4 лет. Программа состоит
из 32 занятий, для каждого сформулирова-
на цель, подробно описаны упражнения и
игры. 

Реализация программы предполагает
создание эмоционально положительного
настроя в группе, снятие мышечного на-
пряжения, коррекцию отношения ребенка
к себе и формирование у него адекватной
самооценки, позитивного отношения друг
к другу, к окружающему миру, расширение
способов взаимодействия со сверстниками
и взрослыми, формирование здоровых
взаимоотношений между детьми, создание
атмосферы творческого самовыражения.

Программа «Один и вместе» также пре-
следует цель социально-личностного раз-
вития детей, но она рассчитана на работу с
дошкольниками 5–7 лет и несколько отли-
чается по своим приемам и организацион-
ным условиям, что обусловлено возрастом
детей.

В программе поставлены следующие за-
дачи: помочь ребенку в осознании своих
особенностей и предпочтений, в понима-
нии того, что он, как и любой человек, уни-
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в группе сверстников, проанализировать
их отношение к включению детей-инвали-
дов в учебно-воспитательный процесс.

В процессе диагностики выявилась ди-
намика развитости данных качеств у детей
независимо от уровня здоровья. Отноше-
ние родителей к интегрированному обуче-
нию изменилось в положительную сторо-
ну, многие изменили и отношение к свое-
му ребенку, указали на высокую ценность
знаний, полученных в ходе активного уча-
стия в образовательном процессе и в спе-
циально для них организуемых мероприя-
тиях. 

Таким образом, наша гипотеза подтвер-
дилась: социальная адаптация детей до-
школьного возраста в процессе интегриро-
ванного обучения проходит эффективнее
при следующих организационно-педаго-
гических условиях:

1. Индивидуальный подход (выбор
форм и методов обучения происходит с
учетом индивидуальных образовательных
потребностей каждого ребенка группы, так
как в нее включены дети с различными
стартовыми возможностями, обусловлен-
ными структурой, сложностью и тяжестью
ограничений здоровья).

2. Работа специалистов (воспитатель,
логопед, психолог, дефектолог) в команде.

3. Вариативная развивающая среда
(развивающие и дидактические пособия,
средства обучения, безопасная среда с уче-
том структуры нарушения в развитии).

4. Модульная организация образова-
тельных программ (включение в базовую
программу обучения и воспитания моду-
лей из специальных коррекционных про-
грамм для детей с нарушениями интеллек-
та, ЗПР и др.).

5. Обеспечение самостоятельной позна-
вательной активности ребенка.

6. Осуществление семейно ориентиро-
ванного сопровождения (консультирова-
ние, детско-родительские группы, где ро-
дители являются активными участника-
ми, партнерами и главными экспертами на
каждом этапе педагогического процесса).

7. Активное включение всех участников
образовательного процесса: детей, родите-
лей и специалистов – в деятельность ДОУ,
проведение общих мероприятий, составле-
ние планов семинаров и праздников для
создания инклюзивного сообщества.

фективной организации игрового взаимо-
действия с детьми, независимо от уровня
их здоровья, о положительных последст-
виях такого взаимодействия для социаль-
ной адаптации; содействие становлению
устойчивого интереса родителей к изуче-
нию личности ребенка; формирование от-
ветственности за создание условий для
полноценного развития ребенка; содейст-
вие овладению родителями умениями ор-
ганизовывать разные виды развивающей
деятельности; формирование умений и на-
выков сотрудничества, позитивного и це-
лесообразного общения, развивающего
взаимодействия в совместной игровой де-
ятельности родителя и ребенка. 

Если родители и специалисты сотруд-
ничают друг с другом, вклад каждого чле-
на этой команды усиливает эффектив-
ность всей группы и помогает ребенку до-
биться успеха. Когда родители детей с
проблемами в развитии чувствуют себя
частью команды единомышленников, они
получают необходимую поддержку и зна-
ют, что не одиноки. Это помогает им
справляться с ежедневными заботами о
ребенке и удовлетворять его нужды.

Роль родителей состоит в том, чтобы
наблюдать за ходом занятий и в случае
необходимости помогать ребенку в труд-
ной для него ситуации, возникающей в
процессе обучающей деятельности, взаи-
модействия со сверстниками, самостоя-
тельного выполнения заданий. Родители
детей с ограниченными возможностями
являются непосредственными и активны-
ми участниками всего образовательного
процесса, поскольку дети данной катего-
рии чаще нуждаются в помощи разного
характера.

Раннее включение родителей в совмест-
ную работу с ребенком позволяет в боль-
шинстве случаев смягчить переживания
родителей, изменить их позицию в отно-
шении воспитания проблемного ребенка, а
также сформировать адекватные способы
взаимодействия с ним.

Целью третьего этапа явилась оценка
эффективности разработанной модели че-
рез диагностику навыков социальной
адаптации детей, межличностных отноше-
ний. Анкетирование родителей и педаго-
гов позволяло выявить динамику социаль-
ной активности и адаптированности детей
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Подводя итоги исследования, можно
выделить положительные стороны рабо-
ты: в Центре «Развитие» созданы все необ-
ходимые условия для включения детей-
инвалидов в среду здоровых сверстников:
оборудованы групповые, сенсорная и иг-
ровая комнаты, детский игровой ком-
плекс; приобретены игрушки, спортивные
модули, видео- и аудиотехника, мультиме-
дийное сопровождение, диагностические
методики для работы с детьми-инвалида-
ми и их родителями. 

В результате три дошкольных образо-
вательных учреждения Чебоксар внедри-
ли в практику новые методы работы с де-
тьми-инвалидами по их социальной адап-
тации.
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